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y la literatura en la transformacion de la escuela;
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de la educacion y el poder del lenguaje.

POTENCIAL
CREATIVO DE
LOS NINOS Y
EDUCACION
EN CASA

LLa educacion no esta asociada
exclusivamente con la escuela,
el colegio o la universidad; en
el periodo de la pandemiay
del confinamiento sociofamiliar
constatamos como el discurso
educativo se enhebra en

los diversos lenguajes de
quienes habitan la casa.
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Lenguajes, o visiones de mundo, encarnados en
el habla, los gestos o las expresiones corporales,
perviven con sus matices en la cotidianidad de la
casa. Todos en la casa saben algo distinto sobre
la vida porque las experiencias de cada uno son
diferentes; es inevitable: preguntas, conjeturas

y creencias sobre los virus circulan en el nucleo
familiar; todos se afanan en la busqueda de
respuestas, pero es mas notorio en los ninos. El
ser humano sin deseo para aprender no existe;
es, al contrario, acucioso y busca respuestas

a sus dilemas, y mas aun cuando esta en vilo

la salud, como ocurre con las pandemias.

En el pensamiento interior del nino de tres o cuatro
anos de edad, cuando tiene la oportunidad de
aprender a interpretar historias a traves de la escucha
de la voz de quienes lo quieren y lo acompanan,



es natural la inquietud sobre

las cosas y los artefactos que
ocupan la casa: reproducciones
pictoricas, como Mona Lisa, de
Leonardo; estatuillas, como la
que representa la crucifixion;
electrodomesticos, como la
funcionalidad de la aspiradora,
la licuadora o la estufa; los
conductos de la energia, los
bombillos y el origen de la
electricidad; la quimica en los
perfumes y los cosmeéticos; los
colores de las flores de la matera
y su contraste con las flores del
jardin; las geometrias que se
observan a traves de la ventana..
Cada uno de estos referentes
tiene su propia historia y sus
correspondientes explicaciones;
en la casa se juega a adivinar —
conjeturar— sobre la invenciony
el sentido practico de las cosas.

Interacciones
y aprendizajes

Con los dilemas y las preguntas
sobre estos artefactos se
configuran interacciones, y en
las interacciones despuntan los
aprendizajes, aunque no sean
nombrados en el aqui-ahora

de la conversacion; despuées
apareceran como chispas en el
lenguaje mismo, en contextos
de situacion que activan lo que
esta guardado en la memoria;
nadie aprende solo, se aprende
con otros y, sobre todo, con el
disentimiento y la duda: Es la
escuela de la casa en el siglo
XXI, que busca la articulacion con
la escuela formal-institucional,
la del foro y el balance en

torno a lo aprendido y a lo
desaprendido, si bien no siempre
el puente que las articula es el
mas adecuado: dependera de
los enfoques pedagogicos.

Se aprende pues en la casa,
sobre la casa y sus entornos,

de manera tacita y no necesariamente de modo unilateral; lo aprendido
dependera de los acervos culturales de cada grupo: Los miembros de la
familia, sea esta nuclear, monomarental, homoparental, extensa o mixta,
aprenden escuchando, observando, tocando, leyendo y hablando, y no
en una unica direccion, como creer que los mayores le ensenan a los
menores, pues los dilemas de los menores propician aprendizajes en
los mayores; los menores, por cuanto actuan sin prejuicios, propenden
con mas agilidad hacia la imaginacion y la creatividad; de alli los
asombros cuando observamos a ninos y ninas dibujando, usando

un instrumento musical, desbaratando un juguete y estructurando

otro, accediendo a las logicas de los juegos virtuales, “escribiendo”,
dibujando, escuchando, preguntando y desarrollando recetas en la
cocina.. Elasombro de haber elaborado una arepa o una galleta y luego
consumirla es inefable en el nino, como lo es también en el adulto.

Asi entonces aunque la familia considere que la institucion academica
es el lugar para aprender, y por eso paga o reclama al estado
proporcionar los espacios disponibles, la coyuntura del aislamiento fisico
del mundo de afuera ha sido propicio para reconocer que la escuela
como institucion esta ahora en interseccion con la escuela
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de la casa; y elmundo de afuera
esta en el mundo de adentro

a traves de las herramientas
digitales y de los libros; estamos
presenciando la fusion de las dos
escuelas, aunque no de manera
equilibrada porque hacemos
parte de una sociedad muy
desigual; esta relacion desigual
da lugar inevitablemente a la
incertidumbre, dado que no
sabemos lo que ocurre dentro de
la vivienda de los vecinos y de la
gente mas pobre; ha sido brusca
tal conjuncion porque a traves del
unico computador de la casay la
estrechez espacial, cuando es el
caso, se han puesto al descubierto
tensiones familiares que son
inevitables por las frustraciones.

La curiosidad
de los nifios

La curiosidad es un topico
recurrente en las teorias

sobre la educacion. Rousseau
dedico gran parte de su obra a
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polemizar sobre lo conveniente
e inconveniente de estimular

la curiosidad del nino. Si leen

y preguntan “se inflamay
aguza la imaginacion’, advertia.
‘No empieza el hombre con
facilidad a pensar; pero asi que
empieza ya no cesa’; es, en
efecto, la “preguntadera’ de los
ninos. De otro lado, considera
Rousseau que es extravagante
ensenar tantas cosas inutiles y
subestimar el saber obrar con
las manos y el cuerpo; somos
homo faber (hacemos) porque
simultaneamente somos homo
sapiens (pensamos y sabemos)
y homo ludens (jugamos a
descubrir el origen de las cosas
y Creamos otras); siempre hay un
nino en el mundo interior de los
adultos: es el potencial creativo.

Primero la accion y la indagacion
y luego los libros, o primero

los libros cuya comprension
empuja a la comprobacion de
conjeturas; los libros devienen
de la necesidad de buscar
respuestas a los misterios

que suscita lo indagado. La

exploracion del entorno, el juego,

la interaccion con otros ninos y
con los adultos, la experiencia
con el arte, la musica y la danza

y la interpretacion de historias hacen parte de la
potencialidad creativa. Los grandes pensadores
sobre la educacion coinciden en este punto: la
complejidad del mundo es lo que mueve a los
ninos a lanzar hipotesis, a la vez que actuan. EL
riesgo es la neutralizacion o blogqueo cuando la
actividad esta excesivamente programada. Una
manera de evitarlo es asumiendo la educacion a
partir de centros de interes (Decroly y Montessori) o
de proyectos (Dewey, Kilpatric, Jolibert). Montessori
lo justifica al explicar el desarrollo del embrion
espiritual, esto es, la etapa exploratoria del nino.

En el capitulo 7, "Elembrion espiritual’, del libro La
mente absorbente del nifo, publicado por primera
vez en inglés en 1949 (India) y en lengua espanola
en el ano 1986 (Editorial Diana, México), Maria
Montessori (Italia, 1870; Paises Bajos, 1952) expone
como se logra la transformacion del embrion fisico
(estadio prenatal) en el embrion espiritual del nifo.
Se trata del “periodo formativo’, nos dice, solo
posible en el proceso constructivo del pensamiento,
mediado por los agentes de la sociedad (padres,
madres, hermanos, abuelos, gobernantes,
medicos, directivos escolares y docentes).

Montessori senala la diferencia entre los animales
y el ser humano, en el periodo de la infancia.

Las premisas de la autora estan sustentadas en
los conocimientos de la biologia y la medicina
(ademas de ingeniera y biologa, Montessori fue
medica y antropologa), cuyos campos cognitivos
son recontextualizados en la investigacion sobre
la primera infancia. La “inteligencia creativa” esta
enlazada con el espiritu humano-existencial, reiterara
en este capitulo; el espiritu por el saber dependera
del cuidado y de las oportunidades del nino para
avanzar en un mundo cada vez mas nebuloso.



A diferencia del adulto, que
contempla y admira la naturaleza,

el nino la absorbe en la memoria
perenne (la mneme, a la que se
referira Freud en su momento). Asi

se puede comprender por que ‘el
nino no recuerda (los) sonidos del
lenguaje, sino que lo encarna y luego
lo pronunciara a la perfeccion." (p.

88). La lengua es pues absorbida, no
memorizada de manera mecanica,
se integrara progresivamente al
pensamiento, en un juego continuo;
no surgira de la ensenanza sino de la
interaccion. Tal principio esta asociado
con lo que Montessori denomina
experiencia paulatina de adaptacion
en relacion con los entornos
geograficos, culturales y lingUisticos.

Llama la atencion la diferencia que
Montessori plantea entre sentimiento
y razonamiento, cuando describe las
singularidades culturales de un pais
como la India y sus diferencias con los
paises de Occidente: el sentimiento
hacia los animales ha sido absorbido
por los nativos de la India, hace parte
del espiritu humano, mientras que

en los otros paises la defensa de la
vida de los animales es un discurso
externo. Es aqui en donde Montessori
sustenta la pertinencia de la escuela:
los ninos estan en capacidad de
aprehender/absorber las expresiones
culturales auténticas en las que
participan, porque lo que se aprende
en la infancia es imborrable; de alli
que la primera infancia sea la etapa
decisiva para iniciar procesos de
transformacion de la sociedad. Las
experiencias vividas, que toman
forma en el pensamiento del nifo,
permaneceran hasta la senilidad. Las
imagenes corporizadas en la infancia
haran parte de la "memoria natural
superior’, que habra de constituir el
‘caracter individual” en la adultez.
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Es notorio el conocimiento que
Montessori tiene sobre la obra

de Freud, contemporaneo suyo,
cuyas investigaciones coinciden al
reconocer el potencial creativo del
nino. La reflexion de Montessori
sobre el subconsciente, o
inconsciente, y el ‘trauma del
nacimiento’, asi lo muestran.
Frente a un mundo nebuloso el
nino construye poco a poco el
lenguaje, no lo hereda, como
ocurre con los animales. EL nino
absorbe lo que percibe en sus
entornos y lanza hipotesis para
esclarecer la nebulosidad. Pero
ello solo es posible cuando se
propician interacciones autenticas
en la etapa de la primera infancia.

Montessori muestra la
transformacion del embrion
fisico en embrion espiritual
precisamente para invitar a
reflexionar sobre el riesgo de
hacer de la escuela un aparato
artificial, aislado del mundo
social. Han pasado casi siete
decadas desde que Montessori

fundamentara un enfoque
socioconstructivo del lenguaje

y el aprendizaje, mismo que fue
objeto de profundizacion en

obras de autores como Vigotsky

y Piaget, y sin embargo, aquello
que criticara todavia pervive como
lugar comun en la educacion
escolarizada: es el caso de la
presion para ensenar a leery a
escribir en la etapa de jardin o de
kinder o de transicion, de espaldas
a los intereses, las expectativas

y el potencial narrativo de los
ninos. Como paradigma, son
muchos los maestros que hoy
recurren a la pedagogia por
proyectos como estrategia
propicia para el desarrollo de la
capacidad absorbente del nino.

También John Dewey, hacia la
primera década del siglo XX,
llamaba la atencion en Estados
Unidos sobre la disposicion

de los seres humanos para
plantearse preguntas sobre las
experiencias y lo observado

en los entornos sociales:
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(.) nuestros poderes de
observacion, recuerdo e
imaginacion no actuan
espontaneamente, sino que son
puestos en movimiento por las
exigencias de las ocupaciones
sociales corrientes. La contextura
principal de las disposiciones esta
formada, independientemente de
la escuela, por tales influencias.
Lo que puede hacer la ensenanza
consciente, deliberada es a lo
mas liberar las capacidades asi
formadas para su mas pleno
gjercicio; purgarlas de algunas

de sus rudezas y proporcionar
objetos que hagan a su actividad
mas productiva de sentido.

(Dewey, 1963, p. 25)

Se trata de determinar como
desde la escuela se propicia la
continuacion con el desarrollo de
aquella capacidad absorbente del
nino, enunciada por Montessori.
La influencia del mundo externo,
y lo que llamara Vigotsky

zona de desarrollo proximo,

tiene un peso definitivo en el
desarrollo del pensamiento. Es

un compromiso de la escuela

y de la familia ayudar a liberar
aquellas capacidades aprendidas
y darles elempuje a través de
proyectos o de centros de interés;
de este modo, los proyectos o los
centros de interés neutralizan la
artificialidad en que regularmente
se cae cuando se quiere que el
nino aprenda rapido a leery a
escribir. Dewey habia adelantado
algunas ideas al respecto:

Es un compromiso de la
escuela y de la familia ayudar
a liberar aquellas capacidades
aprendidas y darles el empuje
a través de proyectos, o

de centros de interés.

La escuelay la familia constituyen una comunidad de aprendizaje, es
un microuniverso social habitado por sujetos labiorosos e inquietos,
cuyo horizonte apunta a dilucidar dilemas y preguntas, deliberary
realizar balances, un espacio en el que todos estan ocupados segun
los roles acordados; esto es lo propio de una educacion orientada

a partir de proyectos o de centros de interes. Es un proceso en el
que se aprende a medida que se actla sin tener en mente una
asignatura especifica, pues no son las asignaturas lo que configuran
el horizonte, porque en los proyectos el conocimiento no se deja
compartimentar o parcelar: se integra de manera natural. RM

Con la introduccion en la escuela de las diversas formas de
educacion activa, tiene esta ocasion para llegar a ser el ambiente
natural del nifno donde aprende viviendo, en vez de ser un

lugar donde se aprenden solamente lecciones que tengan una
abstracta y remota referencia a algun vivir posible que ocurra

en el porvenir. Asi, la escuela nueva tiene la probabilidad de ser
una comunidad en miniatura, una sociedad embrionaria.

(Dewey, 1989, p. 506).





